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Selbst wenn der groBe Sichelmond
kupfern aufgetakelt an der Nordsee
heranschwdmme wund {fesimachie,
wilrden die Leufe dort dem Mann
darin  ungern mit Fragen ldstig
fallen, ehe er seine losen Enden
auigeschossen und sich dle Hinde
an der Hose abgewischt hat.

Jérg Ziegenspeck

VORWORT

Martin  Luserke, von 1910 bis 1924 Leiter der “Freien Schul-
gemeinde Wickersdorf”, danach Grinder der "Schule am Meer" auf
der Nordseeinsel Juist (1925 - 1934), war wohl einer der eigen-
willigsten unter den herausragenden Vorkampfern der frihen
Reformpadagogik. In den zwanziger Jahren wurde er einer breiteren
Offentlichkeit als Protagonist eines kreativen Jugendtheaters
bekannt, dessen humane Bedeutung er ontogenetisch und phylo-
genetisch verstand und durch den Begriff "AGITUR" definierte.

In einer Gastvorlesung, die DOr. Herbert Giffei {Hamburg) im
Sommersemester 1987 an der Universitdt Lineburg hielt, wurde
der Versuch unternommen, die praktischen und theoretischen Im-
pulse, die von Martin Luserke ausgingen, begrifflich zu Kklaren und
dariber hinaus zu prifen, ob das "AGITUR" ein allgemein-padago-
gisches Programm einschlieBt, in dem fur die moderne Erlebnis-
padagogik wesensverwandte Zige aufscheinen kinnen.



Dr. Herbert Giffei (geb. 1908) kommt selbst aus der Reform-
padagogik. Er war in den leizten beiden Lebensjahrzehnten Martin
Luserkes mit diesem befreundet und hat auf dessen Wunsch hin den
MNachlaB betreut und die unvollendet gebliebene Vermdachtnisschrift
"AGITUR ERGO SUM?* kommentierend herausgegeben. In der Nach-
folge Luserkes hat er von 1954 bis 1973 mit einem Sonderauftrag
der Schulbehiérde am Kinstlerischen Zweig des staatlichen Wald-
dorfer-Gymnasiums in Hamburg Luserkesche Theaterideen in den
allgemeinbildenden Unterricht integriert und zu einer Art Modell-
bihne fir ein neues Schul- und Jugendtheater entwickelt.

Die Suche nach den "Wegbereitern der modernen Erlebnispddagogik®
konnte mit dieser wichtigen Studie ' ein gutes Stick vorange-
bracht, fundiert und exemplifiziert werden.

Darlber hinaus werden in diesem Buch weitere Arbeiten Uber
Martin Luserke publiziert. Denn Leben und Werk dieses Reform-
padagegen umfaBt weit mehr als das, was den Lehrer und
Schulgrinder ausmacht.

MNach der SchlieBung der "Schule am Meer” (Juist) befuhr Martin
Luserke als Seefahrer zusammen mit ssinem jingsten Schn Dieter
auf einem hollandischen Plattbodenschiff - der Tjalk ‘Krake' -
Mord- und Ostsee. Auf diesen Reisen entstanden viele seiner
unvergessenen Geschichten und Romane. So wurde das Schiff zur
schwimmenden Dichterwerkstatt,

Als Schriftsteller schlieBlich lebte Martin Luserke bis 1968 in
Meldorf (Schleswig-Holstein).

Martin Luserke hat insbesondere dem Lajenspiel neue Wege ge-
wiesen und ihm in der Jugend- und Schularbeit einen wichtigen
Stellenwert zurlickerobert.

Gleichwoh! droht diese markante Persénlichkeit in Vergessenheit
zu geraten. Viele Schriften, Bicher und Spieltexte sind nicht mehr
greifbar; einige wenige machen deutlich, da es winschenswert
wire, durch Meuauflagen nicht nur Vergangenes lebendig zu halten,
sondern auch mit dazu beizutragen, daB konkretisiert werden kann,

' Die Stwdie wurde auch in der “Zeitschrift fir Erfebrispadagogik® (Verlag Klaus

Neubauver - Lineburg) , 488, 5, 3 - 24, verbifentlicht,



wo anzuknipfen ist, wenn nach alternativen Wegen der gegen-
wartigen Jugendarbeit gesucht wird.

Diese Verdffentlichung will alse einen aktualisierenden Beitrag da-
zu leisten, Leben.und Werk von Martin Luserke wach zu halten.

So berichtet Dieter Luserke von jener Zeit, als er mit seinem
Vater und an Bord der 'Krake' lebte und die See kennen- und
liebenlernte. Spater ergriff Dieter Luserke dann den Beruf des
Seemanns; noch heute ist er auf seinem kleinen Jollenkreuzer und
zusammen mit seiner Frau, die friher viele Manuskripte ihres
Schwiegervaters in Reinschrift brachte und die Korrespondenz
besorgte, im Sommer auf der Mordsee unterwegs.

Im Sommer 1935 stattete Martin KieBig an Bord der 'Krake' einen
Besuch ab. Der Autor - Schiller von Theodor Litt - hat 1936 seine
Dissertation an der Philosophischen Fakultit der Universitdt
Leipzig Uber Martin Luserke abgeschlossen, wohl die erste

derartige Studie 0Ober den Reformpadagogen und Schriftsteller
dberhaupt.

Hubert Kelter, der Freund und Férderer besonders in den spéteren
Lebensjahren, schreibt Gber Martin Luserke als Lehrer.

Eine Rede, die anlaBlich der Eréffnung der Luserke-Wandear-
ausstellung im "Morgenstern-Museum™ zu Bremerhaven gehalten
wurde (1988), weist auf die erlebnispiddagogische Bedeutung
Martin Luserkes hin.

SchlieBlich wurde im Mai 1987 in Meldorf eine Gedenktafel ent-
hillt, die von dem Kunsterzieher der Meldorfer Gelehrtenschule
gestaltet worden war: "Martin Luserke 1880 - 1868. Hier wohnte
der Reformpadagoge und Dichter von 1839 bis zu seinem Tode" Dar
Leiter des Schularchivs, Oberstudienrat Peter Lambrecht, er-
innerte in einer Feierstunde an Lebenswerk und Bedeutung jenes
Marines, der fast 30 Jahre in der kleinen Stadt lebte und wirkte,

Im vorliegenden Buch konnten nur wenige Texte zusammengefaBt
werden, weitere milssen zu einem spiteren Zeitpunkt folgen, um
diese Auswahl zu erganzen und um Leben und Werk Martin Lusarkes
in seiner ganzen Breite und Fllle gerecht zu werden,



Dem Leiter der “Jugendbildungsstitte Theodor Wuppermann e V."
auf Juist, Hans Kolde, der auf der Nordseeinsel die Erinnerung an
den Reformpadagogen Martin Luserke stets wachgehalten hat und
z.B. die Wanderausstellung zu dessen Ehren gestaltete, auf die in
diesem Buch bereits hingewiesen wurde, gebihrt abschlieBend Dank
und besondere Anerkennung. Auf seine Jugendbildungsstitte wird
voraussichtlich bald in einer gesonderten Publikation aufmerksam
gemacht 2, so daB in dieser Sammiung ein gesonderter Beitrag
von ihm fehit.

Zur Abrundung dieser Broschiire wurden Ubersichten zu Leben und
literarischem Werk Martin Luserkes angefiigt: sie dienen der
ersten und schnellen Information und wollen behilflich sein, wenn
es darum geht, die weitere Spurensuche aufzunehmen.

Lineburg, im Sommer 1990 Jérg Ziegenspeck

2 Geplant ist ein Zeitschrifien Themanhef! “Erlebnispidagogik und Fliegen.
Berichte und Dokumente zur Arbeit der Jugendbildungssidtte Theodor Wuppermann e V.’
aul ger Nordseainsel Julst™
Das Themaenhell der “Zeitschrifi fir Erlebnispidagogik® (Verlag Klaus Meubauer .
LOneburg) soll vorawssichtlich im ersten Halbjahr 1991 erscheinan. Es kann dann dingkl
beim Verlag bestelll werden: Schriderstralie 16, 2120 Lineburg 1.






Herbert Giffei

MARTIN LUSERKE

EIN WEGBEREITER DER
MODERNEN ERLEBNISPADAGOGIK ?

I. Die dreifache Alternative der Reformschulbewegung

Das Deutsche Allgemeine Sonntagsblatt’ verGffentlichte auf der Titelseite seiner Nr. 24 vom
14.6.1987 ¢ine satiische Zeichnung: Die Friichte in der Krone eines Apfelbaums heifen Wirt-
schaft, Industrie, Handel, Dienstleistung, Produktion. Drei Bonner Politiker mit einem Obstkorb,
einer Leiter und einer Sige zeigen auf den Stamm des Baumes, der mit ‘Bildung’ bezeichnet ist.
Unterschrift: “Wenn wir dieses nutzlose Stiick heraussigen, kommen wir viel leichter an die Friich-
te!" Eine bittere Satire auf das Prinzip des Zweckschuldenkens: Ausbildung statt Bi!'dung - nicht mit
dem Ziel humaner Formung des Menschen, sondern dem der Verfiigbarmachung des soziologisch
funktionierenden Menschen. Der Kampf gegen die Allmacht solcher Zweckschulautoritit ist die
erste Alternative der Reformpidagogik in den ersten dreifiig Jahren dieses Jahrhunderts.

Es fragt sich nun, was unter ‘Bidung' verstanden wurde. Und da geriit als zweire Alternarive ins
Blickfeld: das Frontmachen gegen die radiene, an humanistischen Inhalten ausgerichtete autoritire
Lemschule der rezeptiven Aneignung von quantitativ meBbarem Wissen (aus zweiter Hand). Die-
sem Schulprinzip des Was setzten die Reformer den Primat des Wie der Aneignung entgegen: das
Sammeln von geistiger Erfahrung im selbstindigen Umgang mit Kultur. “Leaming by doing” (avs
erster Hand), wie es John Dewey formulierte. Das fithre zu ganzheitlicher geistiger Bildung, nicht
die unverbindliche Anhdufung von Wissen. Nicht das angelernte Wissen i b e r, sondern das
aktive Hineinwachsen i n geistige Bereiche erbringe geistige Bildung. Luserke erweitert diesen
ganzheitlichen Blick iiber das eigentlich Geistige hinaus, wenn er der tradierten Schule vorwirft; *...
jene sogenannte verniinfiige Bildung, ... die der Wissenschaft die Schulstunden zuweist und fir die
Auswirkung des Personlichen eine weitgehende Autonomie in den Pausen, auf den Korridoren und
auf dem Spielplatz herstellt”. Mit diesem bitteren Satz kommt sofort die ganzheitliche Menschen-
bildung durch die Schule als Reformziel in den Blick.
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Diie drirte Alternative ergab sich aus dem sozialistischen Slogan des 19. Jahrhunderts 'Wissen ist
Macht'. Dabei ging es scheinbar um Personlichkeitsbildung, wenn auch um fragwiirdige, in Wahr-
heit aber ging es auch nur um Aneignung von nutzharer Wissensquantitit, wenn auch um weit-
gehend andere Qualitaten als bei der humanistischen Bildung.

Diese Definition der Altemativen suggeriert auf den ersten Blick einen ganz anderen Hintergrund fiir
die Opposition der damaligen Reformpidagogik. Darf man denn heute allgemeine Zweckorien-
tierung in der Schulausbildung meiden - in einer Zeitsituation, in der man um geeignete Formen der
Eingliederung von Computern und Programmiersprachen in den Schulunterricht ringt und die KMK
seit dem Frithjahr 1987 mit ihrem Bericht ‘Neue Medien und moderne Technologien in der Schule'
die erzieherischen Ziele informationstechnischer Grundausbildung sogar sehon formuliert hat? Und
lifit sich denn heutiges Unbehagen an Bildung als ausschlieBlicher Qualifikation fiir den Beruf
iiberhaupt vergleichen mit jener Alternativhaltung in einer Zeit, in der es keine Massenflut von
Studierenden gab, keine Universitdten mit 60.000 Studenten, keine zentralgesteuerten Zulassungs-
verfahren mit dem Auswahlprinzip der dezimal errechneten Leistungsnoten und keinen katastro-
phalen Mangel an sonstigen Ausbildungsplitzen?

Diese Uberlegungen mochten hier am Anfang lediglich retrospektive Triumerei ausschalten, Aus-
wirkungen auf heutige péidagogische Bestrebungen kénnen wir doch wohl nicht ohne Ubersetzung
in unsere Zeit realisieren. Ein Beispiel dafiir ist das augenblickliche Ringen der Linderkultus-
minister um die Ricknahme der Kursstufe des Gymnasivms auf das alte Klassensystem. Der
Gedanke der Auflosung des Klassenunterrichts in Kurse mit Wahlmiglichkeiten entstammt dem
Perstnlichkeiisdenken der Reformpidagogik. Wir finden sie besonders ausgeprigt in Geheebs
Odenwaldschule und auch bei Luserke und in anderen Schulversuchen der Zeit. DaR dieses System
heute nicht wie gewiinscht funktioniert hat, daf das Wahl- und Auswahlrecht der Schiiler nicht in
dem erhoffien Sinne praktiziert wurde, lag jedoch nicht an dem reformerischen Grundgedanken
selbst, sondern einmal daran, dafl der Beginn der Reform um 1970 mit dem beginnenden Zeitalter
des numerus clausus zusammenfiel, und zum anderen daran, daf man in dieser Notsituation aveh
noch das Pferd beim Schwanz aufziumte. Man stellte den Reformgedanken auf den Kopf, indem
man den’Leistungsdruck des Berechtigungswesens durch die mathematische MeBbarkeit der Lei-
stungen auf einer fiktiven finfzehnstufigen Notenskala geradezu noch provozierte. Das heifit:
Anstatt die Schule mit diesem System durch ein anderes Schuldenken auf die FilBe zu stellen,
verdrehte man ihr den Kopf nur um 180 Grad.

Wenn nun also nicht iiberschen werden darf, daB sich die aligemeine politische, wirtschaftliche und
kulturelle Situation in den 2wischen uns und der Reformzeit liegenden sechzig Jahren stark veriin-
dert hat, so 148t sich doch andererseits auch nicht iibersehen, daR die drei Alternativen in verinderier
Beleuchtung (wic auf der anfangs zitierten Karikatur) noch immer ein zihes Leben filhren und da
es mit dem Begriff der Bildung auch heute nochumden Menschen geht
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I1. Der Pidagoge Luserke

Das Eingebundensein Luserkes in seine Zeit erfordert, daf wir hier zuniichst von seiner skizzierten
Vita ausgehen.

Martin Luserke wurde 1880 in Berlin geboren. Sein Vater, der aus einer Familie Breslauer Rats-
zimmerleute stammte, hatte sich, wohl im Bauboom der Griinderjahre, vom Handwerker zum Bau-
leiter und Architekten emporgearbeitet und war Priifungsbeaufiragter in einem Berliner Hochbau-
amt. Die Mutter entstammite einer westfilischen Arbeiterfamilie. Luserke erlebte keine erfreuliche
Kindheit. Die Familienatmosphire war kleinbiirgerlich eng, zumal vor allem die Mutter einen fast
bigotten Pictismus in der Familie praktizierte, der bei dem Knaben zu traumatischen Erlebnissen
fihrte. Ein Beispiel: Er war in den Besitz einer Gesamtausgabe der Shakespeare-Dramen gekom-
men und las sie heimlich mit ungeheurer Faszination. Als die Mutter das Teufelszeng’ entdeckte,
verbrannte sie die Biicher kurzerhand unter dem Waschkessel.

Mit etwa 14 Jahren kam er in das Herrenhuter Alumnat Niesky in der Lausitz und wurde dort zum
Elementarlehrer ausgebildet. Danach unterrichtete er eine Zeitlang am dortigen gymnasialen Pidago-
gium,

Schon in seiner Schiilerzeit offenbarten sich spezifische Grundhaltungen des spiteren Pidagogen:
Das Leben geistig und real als Abenteuer begreifen und von der Welt Besitz ergreifen durch eigene
Erfahrung und eigene Erlebnisse - nicht durch Erlebnisersatz aus zweiter Hand,

Als Zwilfjihrigen erschiittert ihn in Hamburg das Erlebnis, daR der grofe Elbstrom im Gezeiten-
rhythmus zeitweilig, entgegen dem Tagesthythmus, stromaufwiirts flieft. Um dem Geheimnis
dieser Tieden nachzuforschen, will der Kniprs allein zu Schiff nach Helgoland. Er hat aber lediglich
das Geld fiir eine Hinfahrkarte. Mit Hilfe ciner mitleidigen Backersfrau, die ihm Proviant schenkt,
und gutmiitiger Matrosen, die ihn in ihre Obhut nehmen, gelingt das Abenteuer der ersten Begeg-
nung mit dem Meer. Allerdings die Lésung des Tiedengeheimnisses versagt ihm die Nordses
vOrerst.

H.W. Jannasch, der mit ihm in den Herrenhuter Instituten war, erzihlt in seinem Buch 'Spitlese’
ein fiir Luserke charakteristisches Erlebnis: "Als dlteren Schiilern waren uns zwei Wege zum
Spaziergang ohne Aufsicht freigegeben, der cine begrenzt, der andere in unbegrenzie Weite fith-
rend. An diesem stehen wir am ersten Nachmittag der Pfingstferien. Es ist die Chaussee, die
irgendwann einmal Dresden trifft. Ein phantastischer Gedanke! Luserke erklint sich auf der Stelle
bereit, dem Lockruf der Ferne zu folgen. Wir legen unser mageres Taschengeld zusammen fiir das
Telegramm, das seine Ankunft in Dresden melden soll und fiir die Rickfahrt 4. Klasse. 16 Stunden
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lduft er, bricht auf der Augustusbricke Gbermiidet, mit durchgelaufenen FiiBen, zusammen,
telegraphiert triumphierend und ist am nichsten Tag wiederda ..."

Geradlinig in diese Reihe passen sowohl private als auch padagogische Abenteuer, 1914, als
Schulleiter von Wickersdorf, geht er, um soziale Verhiltnisse aus erster Hand zu erkunden, ano-
nym nach Chemnitz und lebt dort als Fabrikarbeiter.

1904, mit 24 Jahren, 18ste er sich aus der Herrenhuter Zwangsjacke’, wic er cs im Alter einmal im
Gesprich formuliene, ging nach autodidaktischen Vorbereitungen nach Jena und begann nachirig-
lich ein Studium der Mathematik und der Philosophie.

MNachhaltig beeinflufite ihn Rudolf Eucken mit seiner Geist- und Tatphilosophie, withrend er sich
von Haeckel abgestoBen fithite, obgleich dessen biogenetisches Grundgesetz ein Leben lang zu den
Grundmustern Luserkescher Denkstrukturen gehéiren sollte. Aber es verdroB ihn, daB mit diesem
gr.ﬁjalan Evolutionsgedanken “gleich alle seelischen und geistigen Weltriitsel gelost” sein sollten,
wie er in einem NachlaBmanuskript vermerkt. Und er zitiert an dieser Stelle Christian Morgenstemn:
"Man kann nicht bescheidener sein als der 'gute Européier’, der vor einem Universum voller Steme,
den tadellosen Zylinderhut seiner Wissenschaft in der Hand, ein Bild weltminnischer Reserve
hochachungsvoll und ergebenst verbleibe.”

Vier Semester daverte das Studium, er fithrte es nicht zu Ende. Er war wohl auch schon zu alt, um
sich in eine akademisch bestimmte Normallaufbahn zu fiigen, und eben zu genial-eigenstindig und
zu revolutiondr, In dem gleichen Manuskript heifit es:

"Wie die sieinerne, vielfach gerippte Wolbung einer Kuppel iiber dem reglosen Dimmer ihrer
Innenluft lastet, so stand Autoritat, ragte ihr Gewicht in all den gesellschaftlich und staatlich
manipulierten Umstinden geschlossen um uns gerundet, unerreichbar fiir einen jungen Mann aus
dem Mirtelstande, insbesondere, wenn er pietistisch erzogen worden war. Nur zweierlei schien ...
damals noch als Freiheit moglich: Verbissene Auflehnung war das eine; ach, sie wiirde sich ja bald
genug geben mit Beruf und Heirat, verstristete es aus dem Halbdunkel aller Realitit. Das andere
war die Kapitulation von vornherein. Dabei gab es ja schlieBlich immer noch das Anlegen irgend
eines privatpersonlichen Schrebergiirtchens - das Hobby irgend einer groBen Liebhaberei im
Glashaus mit Gleichgesinnten ... Es war das gute Gliick des Verfassers, daB er, wenigstens von
duBeren Beengungen zum ersten Male befreit, jetzt seine Sache mit der Nordsee auszutragen be-
schloB ..." " Als er nun, 25 Jahre alt, seinen ersten langen Hochschulferien einen Sinn geben mubte,
verfiel er auf das Abenteuer, den Gezeiten unserer Nordsee an ihre Westufer nachzugehen. Und so
machte er sich ganz allein auf, ein Dutzend zusammengesparter Goldfiichse in den Hosengurt ge-
niht, einen wehrhaften Eichenkniittel als Wanderstab dabei und WILHELM MEISTERS WAN-
DERJAHRE als cinzige deutsche Lektiire im Rucksack. Von Biichern, Karten und Tabellen war mit
Vorbedacht nur das Notigste studiert worden; dem realen Erlebnis der Gezeiten sollte erst einmal
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zum sidlichen Eingang unserer See nachgereist werden - und wenn es bis an die normannische und
bretonische Kiiste gehen miifite!”

Und es ging dahin. Auf dieser dreimonatigen Reise 1905 wanderte er von der deutschen Nordsee-
kiiste (abgesehen von kleineren Eisenbahneinlagen) immer dem Eingang des KANALS entgegen
und dariiber hinaus bis an die Westspitze der Bretagne und auf die vorgelagerten Inseln Ouessant
und Moléne und an der Sidkiiste zuriick. Was er dabei im Dialog mit Newton und der beginnenden
modernen Meereswissenschaft an Merkwiirdigkeiten' der Gezeiten entdeckte, liegt nicht im Blick-
feld unserer Betrachtung. Diese Reise muf aus einem anderen Grund hier nachdriicklich erwiihnt
werden. Denn hier entschied sich in einer Wandlung das Schicksal des spiiteren Erzihlers und auch
des Padagogen, als ihm bei einer fir ihn beschimenden Begegnung mit einem letzten Barden im
Kreis der Fischer von Moléne sein "ganzes Kulturgut und Ergebnis von literarischer Bildung umge-
kehrt erschien”. Ein Dichter hatte er werden wollen, und auch von dieser Reise trug er gesammeltes
Material in der Brusttasche. Blatt fiir Blatt warf er diese Manuskripte in den nichtlichen Ebbstrom
von Moléne. Und von den spiteren Geschichien Luserkes ist keine als Literatur’ aus unverhind-
licher Phantasie entstanden, Er erziihlte ‘auf Anruf, und die Geschichten hatten mit dem eigenen
Lebensabenteuer und dem Erlebnis der Zuhiirer zu tun. Gedruckt wurden die Erzahlungen erst viel
spiter, seine Meisternovelle Das schnellere Schiff erst nach zwei Jahrzehnten, Diese Unmittel-
barkeit als das unverwechselbare Charakteristikum des Dichters Luserke wirkte sich in gleicher
Intensitit bei dem Lehrer Luserke aus, als 1906 das padagogische Abenteuer begann. Und bis zum
Ende seiner padagogischen Epoche 1934 ist sein ganzes erzieherisches Denken von den Begriffen
Weltbemachtgung durch Erfahrung aus eigenem Abenteuer und Erlebnis gepriigt geblichen.

Als er nach Jena zurlickkehrie, widerte ihn das “Palaver™ an, das um Schule herum "wie eine
Seuche ausgebrochen” war:

"Das blecherne Prunken der Griinderzeit begann auch bei allen Berufen der Erziehung und Bildung
damals mit dem Anspruch, angewandie Wissenschaft zu sein, noch ehe von einer reinen und exak-
ten Psychologie die Rede sein konnte. Bis zur Perfektion lieBen sich doch immer die Schrot- und
Windmihlen, diese Popanze des Verf., entwickeln! Schon am zweiten Vormittag seiner Heimkehr
wurde der Vest. in eine Paradelektion mitgenommen. Ein Miillermeister vermittelte Kindern, die
keinerlei Erlebnisse vom Meer und von Schiffen hatten, die Uberzeugung, sie seien bei der Ent-
deckung Amerikas selber mit dem Helden Kolumbus gefahren und wiiBten jetzt in der Hauptsache
Bescheid. Mit der sokratischen Kunst, die richtig dimensionierten Schrépfkopfe bei den rechten
Seellen anzusetzen und Antwort in ein vorgetiuschtes Vakuum zu saugen, gewann das Verfahren
einen unpersdnlichen, sportlichen Reiz - siehe, auch dieser Lehrer hatte doch nicht zuver in die
Bretagne reisen miissen, um einen Begriff von der Seefahrt zu gewinnen ..."
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Der zweite und entscheidende Anlall, das Studium abzubrechen, war eine Begegnung mit Hermann
Lietz. Mehrfach war ihm dessen Buch ‘Emiohstobba’ begegnet, hatte ihn aber eher rit Ablehnung
erfiillt. Auf einer Wanderung durch die Rhén entschlieft er sich, diesen wiederholten "Anrufen’ zu
folgen. So kommt es in Bieberstein zu dem entscheidenden Gesprich mit Lietz. Dieser bietet ihm
an, in Haubinda einzutreten, wo ein Mathematiklehrer fiir Untertertia gebraucht werde. Luserke, der
keine Verbindung fand zwischen seinen grundlegenden Bildungserlebnissen und dem geistigen
Betrieb (auch auf der Hochschule) und zwischen der "Autoritit des (pidagogischen) Palavers” und
seiner Ahnung von ganzheitlicher Menschenkunde, war bereit, auf das Angebot einzugehen, wen-
dete aber ¢in, dal er ja gar kein AbschluBexamen fur das Lehramt an héheren Schulen habe, Lietz
entgegnete: Wer bei mir Lehrer wird, bestimme ich; haben Sie denn gar nicht bemerkt, da® Sie das
Einstellungsgesprach soeben mit Erfolg hinter sich gebracht haben?

50 begann Luserkes pidagogische Wanderung 1906 in Haubinda, Sie dauerte in Haubinda nur ein
halbes Jahr. Als Geheeb und Wyneken sich noch 1906 mit Lietz iiberwarfen, mit einigen Gleich-
gesinnten auswanderten und die Freie Schulgemeinde Wickersdorf griindeten, ging auch Luserke
mit.

Fiir die Geschichte der Landerziehungsheime ist interessant, daR sich aus dieser Nahtstelle
Haubinda - Wickersdorf die vier fuhrenden Systeme der Freien Schulen entwickeln mit ihrer je
eigenstindigen inneren und duBeren Struktur (Lietz, Wyneken, Geheeb, Luserke). Wenn man von
den vielen spiteren Griindungen noch die Schule SchioB Salem von Kurt Hahn hinzunimmt, ergibt
sich eigentlich das ganze Spektrum der Grundtendenzen (was natiirlich nicht ausschlieBt, daB auch
jede der spiteren Schulgriindungen ihre individuelle Identitit entwickelt hat).

Bei Ulrich Schwerdt!! findet sich eine gute thematische Charakteristik der fiinf Systeme:

Lietz: Dras LEH nach dem Modell des patriarchalisch geleiteten Guishofes
Wiyneken: Das LEH (Freie Schulgemeinde) als geistiger Orden

Geheeb: Das LEH im Sinne einer pidagogischen Provinz

Hahn: Das LEH als aristokratischer Schulstaat

Mit einer so apodiktischen Formel 138t sich Luserkes Schulstruktur nur schwer kennzeichnen.
Schwerdt weist darauf hin, daB es in der bildungs- und menschenkundlichen Grundhaltung
Luserkes nicht wie bei den anderen um Harmonie von Kérper und Geist ging, sondern um die
Einheit von "rationalen und irrationalen Lebensvorg@ngen”. Er hat damit recht und zitiert Luserke:
"Die neue Psychologie, auf die wir uns stiitzen, gibt mit der Arbeitshypothese einer Polarisation den
klassischen Gegensatz von psychischen und physischen Vorgangen auf, um das Leben als einen
Gesamivorgang fassen zu kinnen!” Das ist in der Tat die menschenkundliche Grundlage von
Luserkes Ganzheitspadagogik. Doch ist damit im Vergleich der vier Systeme nicht die Struktur des
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Heimlebens gekenzeichnet, Es lieBe sich vielleicht so formulieren:

Luserke: Dias LEH als Fahrigenossenschaft von Lehrern und Schillern im realen
und geistigen Lebensabenteuer

Das soll im Laufe unserer Riickschau noch verdeutlicht werden, Wir stehen in der pidagogischen
Vita mit 1906 ja erst am Anfang.

Wer von Wickersdorf spricht, meint Wyneken. Wyneken - Wickersdorf, das hat sich im gingigen
Sprachgebrauch wie eine Identitit cingebiirgent. Die Wirklichkeit aber sah anders aus. Aus politi-
schen Griinden wurde Wyneken 1906 nicht die Lizenz zur alleinigen Leitung der Schule erteilt. Das
herzogliche Schulamt in Meiningen gestattete die Exiffnung der Schule nur unter der Bedingung der
Doppelleitung von Wyneken und Geheeb. 1910 endete dieser Zustand durch eine emeute Sezes-
sion: Geheeb trennte sich von Wyneken und griindete die Odenwaldschule. Damit war auch
Wynekens Schulleitung beendet. Er hat sogar die meisten der kommenden Jahre auBerhalb von
Wickersdorf gelebt. Zum Schulleiter wurde der Jingste des Stammkollegiums gewihlt: Martin
Luserke. Meiningen bestitigte diese Wahl. Und Luserke blieb Schulleiter von Wickersdorf bis
1924, mit zwei Unterbrechungen: eine Zeitlang wahrend des Krieges, solange Luserke Soldat war,
und von 1919 bis 1921, als mit der Weimarer Republik das politische Vorurteil gegen Wyneken
weggefallen war, Wyneken sogar berufener Mitarbeiter im preuBischen Kultusministerium
geworden war und Luserke ihm als dem Grinder die Schulleitung kollegial wieder anbot. 1921
allerdings wurde Wyneken die Lizenz aus anderen Griinden wieder entzogen.

Das bedeutet also, dab fiir die innere und duBere Entwicklung der Freien Schulgemeinde Luserke
bis zu seinem eigenen Auszug 1924 verantwortlich war.

Luserke und Wyneken waren grundverschiedene Charaktere, man kinnte mit Nietzsche formu-
lieren, der dionysische Luserke stand gegen den apollinischen Wyneken. Luserke hat zunichst viele
von den pidagogischen Grundgedanken Wynekens iibernommen, so den der 'Schulgemeinde’, der
ein Programm war und weit iiber die Reformerbegriffe ‘Gemeinsinn' und 'Gemeinschaft’ hinaus-
griff. Aber schon gegen Wynekens Forderung einer 'autonomen Jugendkultur' striubten sich
Luserkes phylogenetische und ontogenetische Vorstellungen von rhythmischer Entwicklung alles
Lebendigen. Der Konflike war unvermeidlich.

Wyneken blieb der rationalistische Theoretiker, der eine zwar faszinierende, aber doch utopische
Schulideologie entwarf und eine Geistlehre, die vom absoluten Geist Hegels ausging und den
autonomen Geist als Ausgang setzle fiir eine eigene Geistiultur der Jugend. "Die allgemeine Ides
vom neuen Geist-Adel, von Wyneken in dem Wort Jugend glilcklich symbolisiert und in die
personlichkeitshungrige deutsche Welt geworfen, welcher der Individualismus Steine fiir Brot
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gegeben hatte, war eine gewaltige Anregung, wenn diese Idee auch mehr durch ihre StoBkraft
umwarf, als dab sie Substanz mitteilte ... Die umwerfende Kraft beruhte auf der unbedingten Ent-
scheidung fiir geistige Werte und auf der riicksichtslos empfundenen unvereinbaren Zweiheit von
Geist und Natur.” (Luserke 1925 in 'Schule am Meer') Fiir Luserke ist "Die geistige Welt ... kein
Lufireich iiber den Wassern des Lebens, sondemn sie ist das Licht, das Luft wie Wasser durch-
dringt.” Und gegen die pidagogische Ideologie Wynekens sagt er: "Wir sind bestindig zum
Handeln da und nicht jahrelang nur dazu, Maximen iiber das Handeln widerzukiven."

Der Dichter Wilhelm Lehmann charakterisiert Luserke in Wickersdorf so: "Das Wickersdorf, das
ich meine, leitete jemand, der kein System brauchte ... : Martin Luserke. Was Kultusminister,
Oberschulriite, Direktoren, Studienrite wollen mochten und immer wieder rithrend wollen, was
Programme, Entwiirfe, Richtlinien, plidagogische Revolutionen mit schrecklicher Beredtheit anstre-
ben, hier sprang es als Liebesquell aus reichem Herzen. Hier thronte kein pidagogischer Allvater,
hier war die Kunst kein Liickenbiifier, sondemn zeugende Wahrheit ... Die Versuchung zu bloBer
Ideclogie, der 5o viele brave Geister unterlicgen - wollte sie ihn gefihrden, er streifte sie immer
wieder ohne grofie Mihe ab."

Luserke ging eben nicht von einer ideclogischen Weltanschauung aus in die pidagogische Praxis,

sendern ins pidagogische Abenteuer, aus dem sich Erfahrung und pidagogische Welt-Anschauung
entwickelten.

Die Kenflikte wuchsen, je hdufiger und intensiver Wyneken von auBen in die Entwicklung der
Freien Schulgemeinde einzuwirken versuchte, Als Luserke nach dem zweiten Scheitern Wynekens
1921 die Leitung wieder ibernahm, tat er es nur unter der Bedingung, daf Wyneken Zuriickhaltung
libe und nicht mehr einzugreifen versuche, Dieses Versprechen konnte Wyneken nicht halten. Und
s0 kam s 1924 zum endgiiltigen Bruch. An der Sezession beteiligten sich die engeren Freunde
Luserkes und eine Reihe von Schillern. 1925 wurde die 'Schule Am Meer' auf Juist erdffner.

Diese Schule ist otz ihrer konsequentesten Prégung Luserkescher Padagogik nie sehr stark ins
offentliche BewuBitsein gelangt, weil ihr nur neun Lebensjahre beschieden waren, Erst in jiingster
Zeit hidufen sich pédagogische Arbeiten iiber die 'Schule Am Meer'. 1934 mufite Luserke die Schule
schlieBén, nicht durch staatliches Edikt, wie hiiufig angenommen wird, sondern weil die Schule vor
allem mit ihren stindigen wirtschafilichen Schwierigkeiten in der neuen Zeit nicht mehr zurechtkam
und sogar offenc Feindschaft von der nun nationalsozialistischen Inselgemeinde hinnehmen mufite.

Damit ¢ndet die padagogische Wanderung Luserkes. Er bricht radikal damit, Pidagogik wird
Episode fiir ihn. Er kaufte eine hollindische Tjalk und lebte fiinf Jahre an Bord als Erziihler (an
Bordabenden und in Winterhifen) und Schriftsteller, bis er 1939 in Meldorf an der schleswig-
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holsteinischen Westkiiste an Land ging und dort bis an sein Lebensende 1968 blieh.

Mit einem Lehraufirag fiir Schultheater an der Meldorfer Gelehrtenschule begann er den letzten Akt
seines Theaterschaffens und der Vollendung seiner Theatertheorie. Doch betont padagogisch kann
man diese Tatigheit nur bedingt nennen. Das Charisma des Erzihlers und des Bithnenzauberers aber
blieb, wo auch immer er erziihlte oder Theater in Gang setzte.

IIl. Der grofie Entwurf fir eine neue offentliche Schule

Kern der Wickersdorfer Schulrealitit war das Erlebnis von Gemeinschaft - sowohl als
Idealforderung im Schulleben als auch durch die praktisch-administrative Institution der SCHUL-
GEMEINDE. Unter diesem Begriff Wynekens ist (zungichst) intern das von Lehrern und Schiilern
gemeinsam gebildete richtung- und gesetzgebende Organ gemeint, dessen Charakter und Wirkungs-
weise demokratisch, aber nicht parlamentarisch waren.

Und dieser Begriff wird Titel und Wesenskern (wenn auch stark erweitert) fiir den grifiten und
detailliertesten Schulentwurf, den 5 von Luserke gibt, und den konsequentesten, den es damals
iiberhaupt gab,

Mit dem staatlichen und gesellschafilichen Umbruch 1919 und der von Luserke erhofften neuen,
sozial gepriigten Volkssolidaritit erscheint ihm der gesignete Zeitpunkt gekommen fiir einen Umban
des éffentlichen Schulwesens von Grund auf, Aus der Sicht der Freien Schulen entwirft er einen
solchen Umbau unter dem Titel SCHULGEMEINDE, Der Aufbau der neuen Schule,

Die Schrift erscheint im Sommer 1919 als Heft 2 der Hochschulbiicherei des Furche-Verlages in
Berlin. Die Zitate im folgenden AufriB sind, wenn nicht anders angegeben, dieser Schrift ent-
NOMMERn,

"Die Forderung nach sozialer Gesinnung ist vor allem eine Forderung an das deutsche Bildungs-
wesen, und es soll jetzt gezeigt werden, dal sie die Forderung einer ganz neuen Schule fiir die
Jugend ist.”

"Man kann die jetzige Schule kennzeichnen als eine Zweckschule, Ihe Sinn ist Bildung zu etwas,
das jenseits von ihr liegt, und niemand kann ihr das ehrende Zeugnis versagen, daB sie davernd um
Griindlichkeit und Sachlichkeit gegen die Erfolgssucht derer angekimpft hat, die von ihr nur eine
nutzbringende und riicksichtsvolle Vorbereitung fisr das praktische Leben wiinschten ... Der we-
sentliche Mangel der jetzigen Schule aber liegt darin, daB sie sich mit dieser Zwecksetzung begniigt
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und sich aus ihr heraus nach dem Prinzip der Autoritit gestaltet ... Zweckserzung ist immer
noreendig unvollsidndig, wenn es sich darum handelr, Leben zu gestalten.”

Der Kulturinhalt, den die neue Schule vermitteln solle, mitsse einheitlich in sich zusammenhiingen,
"Als (maBgebendes) Pragewort aller Inhalte setzen wir Geise. Es ist damit nicht eine einseitige
Werstandesbildung gemeint und auch nicht einzig der produktive Instinkt, welcher Kulturinhalte
hervorbringt oder aufspirt, sendem die Gesamsheir aller der Objektivierung fiihigen Tétigkeiten der
Seele ... Wollte eine Schule nur gewisse Arten der Produktivitit, wie die verstandesmiBige oder
schipferisch-kiinstlerische, zu hoher Reinheit ausbilden, so bekidme sie einen Zug von Spezialisten-
oder Akrobatentum.”

Fiir die neve Schule wird als Grundvoraussetzung Auronomie gefordert,

"Wie wollten wir zum Idealismus erziehen, wenn der Geist in der Welt der Jugend eine Sache der
Niitzlichkeit und eine Vorschrift derer ist, welche die wirtschaftliche und politische Macht haben?'
In der Schule "muf Autonomie moglich sein, sowohl fiir die Jugend wie fiir die Lehrer und wie fir
das Bildungswesen im ganzen, und zwar Autonomie nicht als gelegentliches padagogisches Mitel,
sondern als Grundlage der Schule ... Wir wollen nicht den Kulturzweck als Ausgangspunkt und die
Autonomie als ein in die Schule hineinpraktiziertes Mittel, sondem eine Schule, die aus dem
gleichzeitigen Zusammenwachsen von Autonomie und Kulturforderung entsteht. Autonomie soll
nicht gewihrt und die Kulturforderung soll nicht von auBen her diktiert werden. DaB beide einfache
Selbstverstandlichkeiten sind, ist das Wesen der Schulgemeinde.” "Daher muf auch ihre wissen-
schaftliche Arbeit notwendig durchsetzt sein mit Autonomie. Diese herbe Hohenluft, die an den
Schiiler weit gréfiere Anforderungen stellt als eine Schule, welche ihn von Dienst zu Dienst
kommandiert, mufi ihre Atmosphire sein, und dazu mub Autonomie nicht nur eine Lehre, sondem
sie muf watsichlich vorhanden sein.”

Was unter Autonomie im einzelnen verstanden wird, wie und wo sie sich auswirkt und weo ihre

Grenzen lisgen, mag sich aus der folgenden Darstellung von Organisation und innerem Aufbau der
Schule von selbst ergeben.

Zwei bestimmende Merkmale seien vorausgeschickt:

1. Schultrger ist nicht der Staat. Er verwaltet auch dort nicht, wo er dem autonomen Schultriiger
Subventionen zur Verfigung stellt

2. Es gibt keinen Beamtenstatus fiir den Lehrer. Er wird vom Schultriiger auf 4 Jahre angestellt
(gewiihlt) und muB sich danach zur Wiederwahl stellen. Es darf keine die Konkurrenz aus-

schaltende "Lavfbahn’ geben. Altersversorgung ist privat oder iiber Rentenversicherungstriger
durchzufiihren.
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Schultriger ist die autonome Schulgemeinde. Und nun erhiilt das Wort erst seinen vollen Sinn:
"Unter Schulgemeinde verstehen wir nicht die Schule im engeren Sinn, sondem die Dorpfeldt es
eingefilhrt hat, die Gesamtheit von Eltern, Lehrern und Schiilern, die ihrerseits wieder alle gemein-
samen Angelegenheiten in demokratischer Form erledigen (Anstellung der Lehrer, die Privatange-
stellte der Schulgemeinde sind, finanzielle Verwaltung der Schulen, und nur dies unter Kontrolle
der staatlichen Behérde). Diese Schulgemeinden sind zu denken als ortliche Bezirke von je etwa
1500 Menschen mit 150 Kindern von 11 bis 16 Jahren als der Hichstzahl der Schiiler einer Schul-
gemeinde.”

"Jede einzelne Schule der Jugendlichen vom 11. bis 16. Jahr soll als Schulgemeinde autonom sein,
so daB es durch das ganze Reich hin nur eine einzige Schicht von Bildungsschulen gibt ... Wir
wollen unsere allgemeine Bildung nicht als Unterschicht (Unterbau) unter die Bildung legen, son-
demn sie als Riickgrat und Achse (Einbeitsschule) in jede Bildung hineinsetzen, und daraus folgt die
Schaffung einer gleichmifigen Schicht von autonomen Schulgemeinden.”

Als Zentralstellen der Schulgemeinden, "in welchen das ganze Wesen des Menschen als bedin-
gungslose Verwirklichung der Gesamtkulturidee vorhanden ist”, haben im Mitelalter die Provin-
zialinstitutionen der Kirche fungiert; bei der heutigen konfessionellen Zersplitterung miiBten ihre
Rolle die Hochschulen einnchmen, um die sich jeweils eine Schulprovinz gruppiere. Aber auch hier
diirfe es nur demokratische Bezichungen, kein von 'oben herab’ geben.

Als das "Gehirn der Schicht der Schulgemeinden” in einer Provinz sei am Ort der Hochschule der
SCHULLANDTAG zu denken, eine Vereinigung in der Art einer Vollversammlurg. Der Gefahr,
dafl sich ein birckratisches Machtgefiige entwickeln kénne, solle der SCHULAUSSCHUSS ent-
gegenwirken. "Er ist gedacht als eine Gemeinschaft von fihrenden Personlichkeiten der Schul-
provinz, Schulminnern oder Gebildeten Gberhaupt ohne Einschrinkung des Alters, Standes oder
Geschlechts”. Er kinne als Kollegium von Freiwilligen nur Pflichten haben, aber "keinerlei Macht-
befugnisse auBer Bestidtigungs- und Vetorechten.” Der Schulausschul wirke auch “niemals als
Ganzes und niemals in allgemeinverbindlicher Weise", er regiere also nicht. Er "entsendet fiir jeden
einzelnen Fall einen einzelnen Verireter, der als Persénlichkeit einwirkt”. Solche Fille sind konkrete
Ereignisse in einer Schulgemeinde (Einstellung cines Lehrers, AusschlieBung eines Schiilers ete.),
wobei ihm als-Vetorecht ein Antrag an die gesetzgebende Versammlung der Schulgemeinde zusteht,
Antriige an den Schullandiag stellt er wie jeder andere Biirger der Schulprovinz. "Andererseits mufl
es mit den Entscheidungen des Schulavsschusses und mit seiner Verantwortlichkeit (z.B. bei
Bestitigung von Lehremn) voller Ernst sein, und es darf gegen seine Entscheidung keine andere
Appellationsmdglichkeit geben, als daf der Schullandtag den gesamien Schulausschuf auflésen und
den Kern eines neuen wihlen kann.”
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Hier offenbart sich neben einem vergangenen Bild dewtscher Hochschulen ein Demokratiever-
sténdnis genossenschaftlichen Denkens, das fir Jingere heute wohl kaum mehr verstindlich ist und
im Zeitalter des Parteienproporzes manchem als utopische Kulturirdumerei erscheinen mag. Doch
kinnte es nicht Moglichkeiten der Ubersetzung in unsere Welt der Parteiendemokratie geben, wenn
sich herausstellen sollte, dal sich in der nun folgenden Darstellung des eigentlichen Schulaufbaus
fiir uns giiltige padagogische Gesichtspunkte abzeichnen?

LEhythmus als Leitbegriff fur den Aufbau der Schule

"Es ist eine oberflichliche Ubertragung der Denkweise der Physik, wenn auf Vorginge in der
lebendigen Welt der Begriff der stetigen geradlinigen Entwicklung angewendet wird, Unsere jetzige
Schule ist unter seinem Einflufi entstanden... Es ist lingst bekannt, daB alle Entwicklung des
Lebens unstetig, und zwar rhythmisch unstetig vor sich geht. Unser Kdérper entwickelt sich in
cinzelnen Wachstumsperioden, zwischen denen Zeiten der Ruhe und der Sammilung liegen, und bei
jeder geistigen Entwicklung ist derselbe Rhythmus zu beobachten, freilich in mannigfacher Ver-
schiedenheit ... Dic Jugend ist die Zeit der rdumlich groBien Steigung in solcher pulsicrenden
Entwicklung ... Alle Wellenlinien dieser flutenden Bewegung haben so etwas wie einen
Knotenpunkt: in der Zeit der Pubertitsentwicklung... Es wird sich ... darum handeln, die Formen
der Schule dem Rhythmus der Entwicklung anzupassen, und dazu mull mit dem Prinzip der gleich-
miftigen Treppenstufen und mit der Anschauung der Jugend als einer geradlinig aufsteigenden
Treppenflucht grundsételich gebrochen werden.”

Mit diesen Forderungen aus padagogischer Erfahrung, die sich damals noch nicht auf eine ent-
wickelte Strukturpsychologie stitzen konnte, bricht nun das Ureigene Luserkes sich Bahn, Er
verlangt “unter dem Leitbegriff des Rhythmus zwischen Kindheit und Miindigkeit drei ganz ver-
schiedene Arten von Schulen, von denen jede wieder in sich nach dem Gesetz des Anstiegs und der
Ausbreitung rhythmisch gestaltet sein muB. Der Ausgangspunkt der Betrachtung muB jetzt der
grofie Knotenpunkt der Pubertiitsjahre sein, weil wir nur hier vom Rhythmus der Jugend sehlecht-
hin sprechen konnen. Wenn wir Jugend bilden wollen, so miissen wie sie in diesen Jahren bilden,
wo das bewuBte Leben entsteht und seine Richtung (oder Hinrichtung) empfingt.”

Der Kemn des dreisaufigen Schulsystems ist also der mittlere Teil, die sechsjéhrige Spanne zwischen
dem 11. und dem 16. Lebensjahr. Das ist die einheitliche allgemeine Bildungsschule. Sie ist mit der
Organisation der SCHULGEMEINDE (im weiteren Sinne, s.0.) gekoppelt und bildet deren eigent-
lichen Bereich. Luserke nennt sie daher auch kurz Schulgemeinde. 2) Thren Kemn sollte nach Mag-
lichkeit eine Heimschulgemeinschaft bilden, aber es wird schulisch nicht nach Internen und Exter-
nen unterschieden. Mit dem AbschluB der Schulgemeinde endet auch die allgemeine Schulpflicht.
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